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La France a été une terre de travail et de scolarisa.on d’enfants migrants étrangers tout au long du XXe siècle, 
bien qu’elle ait longtemps tardé à se concevoir comme un pays d’immigra.on (Noiriel, 1988), associant ceMe 
ques.on de l’enfance et la jeunesse migrantes à d’autres enjeux économiques et poli.ques. Depuis la IIIe 
République, tout en meMant en valeur la voca.on universelle de son projet poli.que, la France a formellement 
développé des programmes scolaires iden.ques pour les na.onaux et pour les jeunes migrants, comme l’a 
pointé Dominique Schnapper (1989). Dans les zones grises de l’histoire du droit du travail et des « cours du 
soir » usiniers, plusieurs modalités hiérarchisées de forma.on ont pu émerger, conduisant aujourd’hui à 
prendre au sérieux le con5nuum entre travail, appren.ssage et forma.on au prisme des innova.ons juridiques 
et de l’émergence d’un mouvement interna.onal prônant l’édifica.on d’une jus.ce dédiée aux mineurs 
(Tersigni, 2024). Par ailleurs, même si à la fin du XIXe siècle les garçons et les filles étaient séparés dans les 
écoles, ceMe ins.tu.on favorisait toute sorte de sociabilité, malgré les difficultés à inscrire les enfants migrants 
dans les établissements où, à l’instar de la Plaine Saint-Denis, suite à une importante croissance 
démographique, le nombre de classes et d’espace dans les bâ.ments n’était pas suffisant (Langrognet, 2023).  
 
Les évolu.ons des termes qualifiant ces enfants et jeunes ont d’ailleurs évolué tout comme leur prise en charge 
ins.tu.onnelle (Tersigni, 2014 et 2022; Mendonça Dias, 2017 ; Armagnague, 2020 ; Tersigni, 2022). En France, 
les CASNAV (Centres académiques pour la scolarisa.on des élèves allophones nouvellement arrivés et des 
enfants issus de familles i.nérantes et de voyageurs) ont la charge de d’organiser la scolarisa.on de ces enfants 
et jeunes et de développer et diffuser des pra.ques pédagogiques « adaptées », souvent aMachées à la 
didac.que du français en tant que langue seconde, elle aussi ayant connu des évolu.ons (Cuq, 1991 ; 
Verdelhan-Bourgade, 2002 ; Vigner, 2009) supposées contrer la persistance d’inégalités scolaires en défaveur 
des primo-migrants dans le système éduca.f (Primon, Moguérou & Brinbaum, 2018). Mais comment ceMe 
ins.tu.on, les professionnels éduca.fs, les enfants et jeunes migrants et leurs représentants légaux font-ils 
face aux enjeux du contexte scolaire, social et économique notamment lorsque les élèves arrivent rela.vement 
tard dans le système éduca.f ? Comment s’organisent vis-à-vis d’eux les dynamiques scolaires: bifurca.ons 
dans les classes ordinaires ou dans l’enseignement spécialisé, orienta.on professionnelle, appren.ssage, 
inser.on dans le marché du travail (incluant le main.en dans l’emploi) ?  
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Ce colloque a pour objec.f de clôturer le projet de recherche ANR Ojemigr « l’orienta.on scolaire des jeunes 
migrants », soutenu par l’Ins.tut Convergences Migra.ons (projet Emigroscol). Il vise à permeMre d’organiser 
un événement scien.fique interna.onal rassemblant les actuels travaux scien.fiques en sciences humaines et 
sociales rela.fs aux ques.ons vives de jeunesses migrantes dans leur rapport à l’entrée dans le système 
éduca.f et dans leur inser.on dans la forma.on professionnelle et le marché du travail. S’il existe des travaux 
historiques sur le travail des jeunesses migrantes ou des études sociologiques sur les enfances migrantes à 
l’école, peu d’ini.a.ves ont permis de rassembler des travaux pluridisciplinaires permeMant de res.tuer les 
expériences de ces jeunesses dans le système scolaire, de forma.on professionnelle et dans l’emploi de 
manière simultanée. Il s’agirait ainsi de documenter, sur différentes périodes, le « visage » social et historique 
de ces publics dans leur complexité et leur hétérogénéité (orgine na.onale, niveau de qualifica.on, etc.). 
Pour le faire, ce colloque vise à approfondir la compréhension des condi.ons effec.ves de scolarisa.on des 
élèves migrants dont on sait qu’ils rencontrent des obstacles divers dans leurs trajectoires de forma.on 
notamment lorsqu’ils sont confrontés aux temporalités parfois contraintes du système éduca.f ou de l’entrée 
dans le marché du travail (bifurca.ons scolaires, orienta.on impliquant des démarches par.culières des 
responsables légaux, le respect du circuit administra.f et la soumission à celui-ci, accompagnement des 
familles, rôle des acteurs ins.tu.onnels et associa.fs, etc.). Il vise aussi à explorer les différents appren.ssages 
et savoirs expérien.els développés diversement en fonc.on des contextes, des individus et des rela.ons 
pédagogiques et professionnelles. Dans ce contexte, quels sont les appren.ssages des élèves sur les plans 
sociaux, langagiers, scolaires et professionnels ? Enfin, ce colloque entend aussi comprendre les logiques des 
acteurs en présence à savoir les ressen.s subjec.fs des par.cipa.ons scolaires et des professionnalités qui se 
construisent. Il vise donc à réunir des chercheurs en sciences de l’éduca.on, en sociologie, géographie, droit, 
sciences poli.ques, sciences du langage, anthropologie et économie mais aussi des didac.ciens impliqués dans 
les recherches auprès des élèves primo-arrivants. Il vise à proposer une réflexion pluridisciplinaire des 
expériences d’élèves ou anciens élèves ainsi que des professionnels de l’éduca.on, de la forma.on et de 
l’inser.on économique. CeMe ini.a.ve encourage la par.cipa.on de chercheurs mais aussi d’enseignants, de 
formateurs, d’élèves ou anciens élèves et d’acteurs associa.fs ou ar.s.ques. Organisé à par.r de sessions de 
communica.ons, de tables rondes, de conférences-débats et d’ateliers pédagogiques, ce colloque entend 
poser, via les sciences humaines et sociales notamment, la théma.que de la jeunesse en migra.on dans toute 
son actualité sociale, scolaire, économique et poli.que. 
 
Les communica.ons proposées peuvent relever de plusieurs disciplines et échelles d’analyse. Elles peuvent 
porter sur des approches comparées et des regards interna.onaux, considérant les différences de contextes 
et d’ancrages ins.tu.onnels et poli.ques (Kouamé, 2014). Elles s'inscrivent dans les axes théma.ques 
suivants : 

 

• Axe 1 : Les poli5ques migratoires, scolaires, de forma5on professionnelle et de régula5on du 
système éduca5f et du marché du travail : contextes, évolu5ons et effets 

En s’intéressant aux cadres ins.tu.onnels et réglementaires à la fois socio-poli.ques, juridiques et 
économiques organisant la scolarisa.on, la forma.on, le droit au séjour et au travail des jeunes migrants, il 
s’agira d’interroger les applica.ons par les administra.ons de ces droits et règlementa.ons dans différents 
contextes socio-poli.ques : poli.ques d’appren.ssages, accords locaux entre les établissements scolaires et 
les entreprises, place du Conseil de Région en charge de la forma.on professionnelle, etc. Quels sont les effets  
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des contextes poli.ques sur les enfants/jeunes, sur leur vie à l’école et dans leur inser.on sur le marché du 
travail ?  

Une aMen.on sera portée également aux mineurs non accompagnés qui se trouvent à un croisement, relevant 
à la fois du droit des étrangers et, au .tre de l’enfance en danger, du disposi.f français de protec.on de 
l’enfance qui n’est censé poser aucune condi.on de na.onalité. CeMe situa.on induit des préoccupa.ons 
spécifiques (Baby-Collin & Persini, 2022 ; Bailleul & Senovilla Hernandez, 2016) sur les plans scolaire et d’accès 
à l’alternance notamment en termes d’accompagnement (Kobanda Ngbenza, 2016). Cet axe s’intéressera 
également à différents contextes na.onaux, en analysant l’adapta.on et la mise en applica.on des principales 
sources juridiques interna.onales en ma.ère de droit à l’éduca.on et à la forma.on.  

Une autre aMen.on sera portée aux poli.ques locales de démocra.sa.on et d’accessibilité promue par les 
instances interna.onales et européennes visant l’inclusion des élèves dans le système éduca.f ordinaire1 et 
leurs traduc.ons à différentes échelles (Ebersold, 2017 ; Armagnague, 2023). Quelles formes prend l'inclusion 
auprès de ces publics et comment se traduit-elle au niveau organisa.onnel et rela.onnel notamment au sein 
des équipes éduca.ves ? Comment se construit-elle spécifiquement dans les périodes de bifurca.on ou de 
« carrefour » scolaire ? Comment achoppe-t-elle, sur quels obstacles et quels freins ? 

 

• Axe 2 : Les appren5ssages et les rela5ons scolaires et professionnels ; les pra5ques pédagogiques et 
professionnelles des acteurs impliqués 

Pour les jeunes arrivant dans le système éduca.f en fin d’enseignement secondaire 1 (collège unique en 
France), dans les filières professionnelles ou en alternance, l’enjeu est d’apprendre la langue officielle mais 
aussi, de s’inscrire plus largement dans des parcours scolaires et professionnels illustrant des compétences 
non-linguis.ques. Cet appren.ssage, pour les jeunes et les acteurs éduca.fs intervenant auprès d’eux, doit se 
faire avec une échéance proche d’orienta.on scolaire et dans le cadre d’un projet migratoire parfois instable 
et ayant des effets sur les personnalités (Moro, 2002). Nous nous intéressons ici à l’observa.on des 
appren.ssages sociaux, scolaires, professionnels et langagiers ainsi qu’à l’analyse de l’appropria.on de ces 
connaissances et compétences du français en milieu scolaire par les apprenants plurilingues, que ce soit en 
forma.on professionnelle ou en classe, pour la discipline « français » ou les autres disciplines (Cuq, 1991 ; 
Cadet et. al., 2019 ; Mendonca Dias, 2021), notamment les mathéma.ques (Millon-Fauré, 2013) mais aussi 
pour les compétences transversales. Différentes ques.ons rela.ves à la pra.que professorale, à l’ingénierie ou 
aux tâtonnements didac.ques et aux rela.ons pédagogiques pourront également être envisagées (Barrère, 
2002 et 2017): existe-t-il une spécificité de l’enseignement auprès de ces élèves (Schiff, 2012) ? Si oui, à quel(s) 
niveau(x) s’observe-t-elle (Azaoui, 2017) ? Quelles démarches pédagogiques et linguis.ques permeMent 
d’étayer les appren.ssages et de faciliter la socialisa.on scolaire (Auger, 2010) ? Et au contraire, quelles 
démarches et pra.ques impliquent de la différencier scolairement et pédagogiquement (Mendonça-Dias, 
Azaoui, Chnane-Davin, 2020 ; Armagnague, 2018)? Il s’agira également dans cet axe de s’intéresser à la 
mul.plicité ou bien l’absence de professionnels, en fonc.on des contextes na.onaux, qui gravitent autour de 
ces publics jeunes afin d’accompagner ceMe diversité d’appren.ssages (sociaux, scolaires, professionnels et  

 
1 Conseil de l’Europe, 2017, Commissaire aux droits de l’homme, Fighting School Segregation in Europe Through Inclusive Education [en ligne], 
septembre, <https://rm.coe.int/fighting-school-segregationin-europe-through  
inclusive-Éducation-a-posi/168073fb65>, consulté en novembre 2019. 
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langagiers). En effet, ces trajectoires scolaires ques.onnent aussi les dynamiques partenariales dans l’école et 
en dehors de l’école (Morel & Pesle, 2020), la division du travail éduca.f (Tardif & Levasseur, 2010) les mé.ers 
en présence, ce que produisent les collabora.ons interprofessionnelles en termes de catégorisa.ons et de 
dynamiques professionnelles (Pelhate, 2022), de confronta.on de registres d’exper.ses et coordina.on entre 
acteurs de l’école et ins.tu.ons partenaires (Pelhate, 2020). Que produit le croisement des regards 
professionnels sur la prise en charge de la difficulté d’un élève et l’orienta.on de sa trajectoire ? Comment les 
professionnels récep.onnent-ils les direc.ves en termes d’orienta.on et quel accompagnement des jeunes 
est-il prévu ? Quelle place ces professionnels prennent-ils, quel rôle jouent-ils, en fonc.on de quel mandat 
(Hughes, 1996) ? Quel est l’impact sur l’orienta.on de la trajectoire scolaire ? Il s’agit notamment de repérer 
les alliances éduca.ves entre professionnels aux cultures variées, les poten.elles mises en concurrence sur 
des territoires locaux et na.onaux. 

 

• Axe 3 : Les vécus et expériences scolaires, sociales et professionnelles des jeunes, de leurs proches 
et représentants légaux 

Les enfants et jeunes migrants bâ.ssent une expérience socio-scolaire et professionnelle configurée 
notamment par leur ancrage spa.al (Baby-Collin, Exbrayat & Russo, 2021 ; Audren, Baby-Collin &Valcin, 2018) 
et par leur situa.on migratoire (Armagnague & Boulin, 2023 ; Schiff, 2016). Ceci a des répercussions sur la 
forma.on des subjec.vités, sur les rela.ons entre pairs et de camaraderie (Armagnague & Tersigni, 2020), les 
rapports aux ins.tu.ons (Payet, 2017 et 2016) mais ceci façonne aussi les corps, les représenta.ons et la 
construc.on iden.taire de ces élèves (Tersigni,2014 et 2019; Azaoui, 2013 ; Schiff, Visier & Zoïa, 2004). 
Comment les jeunes fabriquent-ils un regard sur leur parcours et comment celui-ci est-il agencé ? Quels en 
sont les ressorts ? Dans le même temps, ces dimensions vont être décisives dans les ressources et obstacles 
que vont connaitre les trajectoires scolaires. Comment les enfants et les jeunes composent-ils leur 
socialisa.on, leurs stratégies et leur subjec.vité dans ceMe configura.on scolaire ? La ques.on du « vécu » de 
- et dans - l’immigra.on est une préoccupa.on ancienne pour le monde thérapeu.que : interculturalité, 
ethnopsychiatrie (Belkacem, 2015, Keyhani &.al., 2017). En contextes de dynamiques migratoires suscitées par 
des crises poli.ques parfois violentes, ces approches ré-émergent sous des formes revues et avec des registres 
lexicaux empruntés parfois aux approches cri.ques2. Quelle est la place des acteurs thérapeu.ques dans la 
ges.on ins.tu.onnelle de ces enfants et jeunes ? Quelles sont leurs analyses et leurs interven.ons ? Comment 
ces interven.ons opèrent-elles et quels en sont leurs différents effets ? 
Cet axe souhaite également ques.onner la place des proches ou des parents ou représentants légaux dans ces 
trajectoires scolaires, l’impact qu’ils peuvent avoir sur les familles (Payet, 2017) et en retour, la place et le rôle 
des familles dans les processus d’orienta.on et de professionnalisa.on des jeunes. Parfois éloignés des 
aMendus ins.tu.onnels, comment les parents parviennent-ils à se saisir de la dynamique d’orienta.on ? Quelle 
place leur est faite dans le processus et les discussions concernant le jeune ? Comment inves.ssent-ils la 
scolarité, l’orienta.on puis quel rôle jouent-ils dans l’inser.on professionnelle du jeune ? 

 
2 Par exemple les travaux en cours de M. Verhoeven soulignent combien la reconnaissance de la race et du racisme 
comme vecteurs à part entière d’inégalités irriguent désormais pleinement les rhétoriques des organisations tutélaires : 
ONG, organisations internationales et productions règlementaires nationales notamment. Cf sa conférence au congrès 
2024 du RIED à Marseille : « Les perspectives critiques antiracistes, décoloniales et intersectionnelles : réception 
controversée d’une nouvelle ‘problématisation’ des inégalités scolaires au sein du champ éducatif belge francophone ». 
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• Axe 4 : À la recherche de « proxi » : réflexions éthiques et méthodologiques 

La recherche auprès d’un public jeune, non locuteur de la langue majoritaire et parfois affaibli notamment par 
les démarches d’enquêtes administra.ves et sociales n’est pas aisée du point de vue de la recherche qualita.ve 
(Hopkins, 2008 ; Senovilla-Hernandez, 2021) ou par les difficultés langagières (Meur & Cadet, 2024).  

Également, la recherche implique de s’appuyer sur des informateurs privilégiés (White, 1944), en tant que 
principaux organisateurs des scolarités et en tant que principaux dépositaires des informa.ons 
opéra.onnelles. Dans le même temps, la sensibilité du sujet et l’instabilité sociale et économique de ces 
popula.ons rendent les études sta.s.ques également difficiles en l’absence de données per.nentes. Le 
programme ANR Ojemigr a éprouvé la combinaison d’approches ethnographiques et sta.s.ques et ce colloque 
entend donner une large place aux ini.a.ves méthodologiques malaisées, tâtonnantes ou réflexives : 
édifica.ons de proxi pour des modélisa.ons et selon quelles logiques, enjeux des méthodes mixtes, approches 
par.cipa.ves, expérimenta.ons notamment via les arts (Armagnague, Cossée & al., 2017). Quelle principale 
ques.on se pose alors le chercheur inscrit dans ces terrains et sujets d’enquête (Payet, Giuliani & Laforgue, 
2008) ? Quels ajustements et travail sur lui et sur l’objet doit-il réaliser ? Peut-on parler d’engagement du 
chercheur auprès des publics enquêtés (jeunes, professionnels) ? Comment le chercheur peut-il garder une 
posture cri.que tandis qu’il est impliqué dans la rela.on d’enquête (Pelhate & Rufin, 2016) qu’il déconstruit 
ex post aux fins de l’analyse ? Les explicita.ons de ces réflexions sont au cœur de ceMe par.e du colloque. Les 
perspec.ves interna.onales, mêlant des contextes poli.ques et migratoires différents ou engageant, dans 
différents espaces la ques.on de la liberté académique seront les bienvenues.  
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MODALITÉS DE SOUMISSION 

Les proposi.ons de communica.on devront répondre aux normes suivantes : 

• Nom, prénom du ou des auteurs 
• Ins.tu.on(s) de raMachement 
• Adresse(s) de messagerie 
• Titre de la communica.on proposée 
• Axe dans lequel elle s’inscrit 
• Mots-clés (3 maximum) 

• Résumé de la proposi.on de 2 500 signes (espaces compris), qui men.onnera la probléma.que, les 
données et méthode sur lesquelles se fondent l’analyse, les approches disciplinaires mobilisées et les 
résultats. 

• Une bibliographie de 5 références au maximum.  

 

Langues : français ou anglais 

 

Les proposi.ons seront envoyées au format PDF à l’adresse suivante : colloqueojemigr@gmail.com 

 

CALENDRIER 

• Date limite d’envoi des proposi5ons : 07 mars 2025 
• Évalua5on par le comité scien5fique puis retour aux auteur.e.s : avril 2025 
• Date limite de rendu de la version écrite de la communica5on : 20 novembre 2025  

Le texte de votre communica5on sera transmis aux présidents de séance en amont 

 
LANGUES DE COMMUNICATION : français / anglais 

 

SITE INTERNET DU COLLOQUE : hMps://www.unige.ch/fapse/edumij/recherche/lorienta.on-scolaire-des-
jeunes-migrants/colloque-ojemigr 

 

CONTACT : colloqueojemigr@gmail.com 
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Brinbaum Yaël, Maîtresse de Conférences en sociologie, LISE, CNAM 
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Ogay Tania, Professeure à l’Université de Fribourg  
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Véniat Céline, Maîtresse de Conférences en sociologie, CREF, Université Paris Nanterre  
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